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ΠΕΡΙΛΗΨΗ 

1. Η Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή (ΕΣΕ) διορίστηκε από το Κεντρικό 

Συμβούλιο της ΟΕΛΜΕΚ, με σκοπό να μελετήσει τις προτάσεις του Υπουργείου 

Παιδείας και Πολιτισμού για τη Δομή και το Ωρολόγιο Πρόγραμμα της Μέσης 

Εκπαίδευσης και, όπου χρειάζεται, να καταθέσει τεκμηριωμένες εναλλακτικές 

προτάσεις.          

2. Η ΕΣΕ χαιρετίζει την απόφαση του Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού για 

αναθεώρηση της δομής και του ωρολογίου προγράμματος  Μέσης 

Εκπαίδευσης, απόφαση η οποία έρχεται να ικανοποιήσει αίτημα τόσο των 

εκπαιδευτικών οργανώσεων όσο και όλων των συμμετεχόντων στη διαδικασία 

εκπαίδευσης. 

3. Γενικές παρατηρήσεις επί των προτάσεων του ΥΠΠ: Όσον αφορά  τις 

επιμέρους προτάσεις του ΥΠΠ και την τεκμηρίωσή τους, η ΕΣΕ παρατηρεί ότι 

απουσιάζει ένα γενικό θεωρητικό πλαίσιο που να υποστηρίζει τους όποιους 

θεωρητικούς προσανατολισμούς των αναλυτικών προγραμμάτων και να 

αιτιολογεί τα ωρολόγια προγράμματα, καθώς και μια ολοκληρωμένη 

θεωρητική ή/και  επιστημονική τεκμηρίωση των προτεινόμενων επιμέρους 

προτάσεων για τα ογδοντάλεπτα, την κατανομή των ωρών, την ομαδοποίηση 

των μαθημάτων και τις επιλογές κατευθύνσεων και μαθημάτων.   

4. Το ΩΠ  παρουσιάζεται από το ΥΠΠ περισσότερο ως τεχνική και όχι ως 

παιδαγωγική κατανομή περιόδων διδασκαλίας.  

5. Η ΕΣΕ δεν έχει ενδείξεις για το ότι συνδέονται λειτουργικά τα αναλυτικά 

προγράμματα των επιμέρους γνωστικών αντικειμένων, τα οποία συγκρότησαν 

οι επιτροπές ανάπτυξης προγραμμάτων με τις χρονικές κατανομές που 

προτείνονται εκ των υστέρων.   

6. Το σύστημα αξιολόγησης και το σύστημα εισαγωγής στα Ανώτατα 

Εκπαιδευτικά Ιδρύματα επηρεάζουν καθοριστικά το στάτους και την αξία του 

κάθε μαθήματος, άρα και τη θέση του στο Αναλυτικό και Ωρολόγιο 

Πρόγραμμα, θέματα τα οποία θα έπρεπε να έχουν ήδη συζητηθεί, πριν την 

αλλαγή στη δομή των Λυκείων.  
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7. Τα 80λεπτα και η διάρκεια διδασκαλίας : Η αποτελεσματική εφαρμογή  ενός 

Αναλυτικού Προγράμματος και η επίτευξη των στόχων εξαρτάται πρωτίστως  

από την παιδαγωγική παιδεία και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και όχι από 

τις αυξομειώσεις των ωρών διδασκαλίας, οι οποίες ποικίλλουν σε ολόκληρη 

την Ευρώπη και τον κόσμο.  

8. Δεν υπάρχει καμιά τεκμηρίωση για την πρόταση να γίνουν όλα τα μαθήματα 

80λεπτα. Αντίθετα πάσχει σοβαρά η πρόταση αύξησης/μείωσης του χρόνου 

μαθημάτων με κριτήριο «να χωρέσουν στα 80λεπτα». Η πρόταση για 80λεπτα 

διδασκαλίας για όλα τα μαθήματα δεν λαμβάνει υπόψη τις ιδιαιτερότητες των 

μαθημάτων- γνωστικών αντικειμένων και την πείρα των εκπαιδευτικών, οι 

οποίοι διδάσκουν τα μαθήματα αυτά.  

9. Η διαμόρφωση εβδομαδιαίων ωρολογίων προγραμμάτων σε όλες τις σχολικές 

μονάδες με υποχρεωτικά 80λεπτα, εκτός από τις πρακτικές δυσκολίες που 

δημιουργεί, οδηγεί σε τυποποίηση του σχολικού χρόνου και δεν λαμβάνει 

υπόψη την ανάγκη ανταπόκρισης στις ιδιαιτερότητες των σχολικών μονάδων 

και των γνωστικών αντικειμένων, τα οποία θα επιλέξουν οι μαθητές.  

10. Καμιά δέσμευση δεν υπάρχει ούτε και έχει δοθεί για το ότι δεν θα αλλάξει το 

εργασιακό καθεστώς των εκπαιδευτικών με τις αλλαγές στο ωρολόγιο και τη 

δομή της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης.   

11. Το ωρολόγιο πρόγραμμα του Γυμνασίου: Η σύγκριση της πρότασης του ΥΠΠ με 

το υφιστάμενο δεν πρέπει να γίνεται απλώς με βάση τις περιόδους 

διδασκαλίας  αλλά το συνολικό ποσοστό του χρόνου διδασκαλίας, δεδομένου 

ότι η πρόταση του ΥΠΠ γίνεται σε 40λεπτες περιόδους.  

12. Το θέμα της απώλειας χρόνου κατά τις μετακινήσεις είναι πρωτίστως θέμα 

διοικητικό και προγραμματισμού, ούτως ώστε να μην χρειάζεται οι μαθητές να 

διανύουν μεγάλες αποστάσεις ή να μετακινούνται ταυτόχρονα πολλά 

τμήματα.  

13. Δομή και Επιλογές Λυκείου: Με την πρόταση του ΥΠΠ για τη δομή του Λυκείου, 

ένα από τα  βασικά προβλήματα του υφιστάμενου προγράμματος, που είναι οι 

απεριόριστες επιλογές, διατηρείται και επιτείνεται.  
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14. Τέλος, παρατηρείται ότι για το ειδικότερο θέμα των επιλογών εμβάθυνσης και 

τον καθορισμό της Α΄ Λυκείου ως τάξης κοινού κορμού, δεν δίνεται επαρκής 

αιτιολογία.   

15. ΟΙ ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΤΗΣ ΕΠΙΤΡΟΠΗΣ και βασικές θεωρητικές επισημάνσεις: Το ΩΠ 

είναι μόνο μια πτυχή του όλου θέματος «εκπαιδευτικός χρόνος» και αφορά 

στην κατανομή του διδακτικού χρόνου στα επιμέρους γνωστικά αντικείμενα. 

Από αυτή την άποψη, η απομόνωση του ΩΠ από το σύνολο των άλλων 

παραμέτρων, καθιστά την όποια συζήτηση αποσπασματική και εκτεθειμένη σε 

μηχανιστικές διευθετήσεις. 

16. Περισσότερος (επίσημος) σχολικός χρόνος, δεν συνδέεται κατ΄ ανάγκη με 

υψηλότερους δείχτες σχολικής επίδοσης ούτε και ο διαθέσιμος σχολικός 

χρόνος  αξιοποιείται στο σύνολό του για τη διδασκαλία και τη μάθηση. Ο 

αξιοποιούμενος χρόνος για διδασκαλία-μάθηση είναι, πάντα και παντού, 

λιγότερος του διαθέσιμου σχολικού χρόνου. 

17. Η ανισότητα στην κατανομή και τη χρήση του σχολικού χρόνου είναι ανισό-

τητα ευκαιριών μάθησης εις βάρος των μη προνομιούχων κοινωνικά μαθητών. 

Η ΕΣΕ επισημαίνει ότι το θέμα ευκαιριών μάθησης για όλους τους μαθητές 

είναι στενά συνδεδεμένο με ιδιαίτερες διευθετήσεις χρόνου, τις οποίες πρέπει 

να αναλάβει η σχολική μονάδα και αποτυπώνεται στη δομή και το 

περιεχόμενο των ευέλικτων αναλυτικών και ωρολογίων προγραμμάτων.   

18. Τα 80λεπτα: Η πρόταση  αυξομείωσης του διδακτικού χρόνου συγκεκριμένων 

αντικειμένων, ώστε να είναι δυνατή η δημιουργία 80λεπτων κατανομών 

(40+40), είναι καθαρώς τεχνικό θέμα που δεν προσφέρεται για άλλου είδους 

επιστημονική θεμελίωση.  

19. Οι αυξομειώσεις των ωρών διδασκαλίας κατά γνωστικό αντικείμενο, ώστε να 

είναι τεχνικά εφικτή η δημιουργία του «δίωρου» (80λεπτου) για όλα 

ανεξαιρέτως τα μαθήματα, είναι πρόταση που είναι δυνατόν να επιφέρει 

σοβαρές παιδαγωγικές παρενέργειες, παραβλέπει τις ιδιαιτερότητες της 

σχολικής μονάδας και των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων και δεν 

δικαιολογείται με κανένα κριτήριο. 
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20. Η ισοπεδωτική γενίκευση μιας τέτοιας πρότασης είναι από όλες τις απόψεις 

προβληματική, αν λάβουμε υπόψη τις κοινωνικές, πολιτισμικές και 

γεωγραφικές ιδιαιτερότητες των διαφόρων σχολικών μονάδων. Όποια και να 

είναι η τελική κατανομή του σχολικού χρόνου που θα καθιερωθεί, κρίνεται 

σκόπιμο να αναγνωρισθούν τα περιθώρια σχετικής αυτονομίας των σχολικών 

μονάδων, για να διαμορφώνουν «εσωτερική εκπαιδευτική πολιτική χρόνου», 

που να ανταποκρίνεται στα φυσιογνωμικά τους χαρακτηριστικά. 

21. Η αύξηση του χρόνου διδασκαλίας από μόνη της δεν επιφέρει καλύτερα 

αποτελέσματα.  Αυτό επιβεβαιώνεται μέσα από ποικίλες έρευνες, καθώς και 

με βάση τη Θεωρία για το Γνωστικό Φόρτο  (CLT) (Cognitive Load Theory), η 

οποία προνοεί ότι η αύξηση του γνωστικού φόρτου με την αύξηση του 

συνεχόμενου χρόνου διδασκαλίας είναι πιθανό να έχει αντίθετα 

αποτελέσματα από τα προβλεπόμενα, τόσο μαθησιακά όσο και κοινωνικά, 

εφόσον δεν αφιερώνεται ο επιπρόσθετος χρόνος σε εμπεδωτικές 

δραστηριότητες.   

22. Πρέπει, όμως, να παρατηρηθεί ότι η εισαγωγή 40λεπτων  περιόδων, αντί 

45λεπτων, στη Μέση Εκπαίδευση συνεπάγεται μείωση χρόνου για τα μονόωρα 

μαθήματα.   

23. Με την πρότασή μας ουσιαστικά η ύπαρξη και ορισμένων ογδονταλέπτων- όχι 

υποχρεωτικά σε όλα τα μαθήματα και όλες τις σχολικές μονάδες- ούτε 

απαγορεύεται ούτε επιβάλλεται, εφόσον δεν επιφορτίζει τους εκπαιδευτικούς 

με υποχρεώσεις αύξησης των περιόδων διδασκαλίας και εφόσον το ΥΠΠ 

μπορεί να διασφαλίσει μια τέτοια διευθέτηση, μια και το θέμα της μείωσης 

των περιόδων διδασκαλίας δεν είναι μόνο εκπαιδευτικό.    

24. Η δομή του Γυμνασίου και οι περίοδοι διδασκαλίας: Από την ΕΣΕ έχει τεθεί ως  

ένα από τα κριτήρια για τη μελέτη της πρότασης του Υπουργείου, μεταξύ 

άλλων, και η τάση που επικρατεί στις ευρωπαϊκές χώρες με βάση τη μελέτη 

του ΟΟΣΑ (OECD 2011) “ Education at a glance” και ειδικότερα το ποσοστό 

χρόνου διδασκαλίας των διαφόρων μαθημάτων . 

25. Ταυτόχρονα, λαμβάνονται υπόψη οι πραγματικές ανάγκες των μαθητών, όπως 

φαίνονται από τα αποτελέσματα των μαθητών σε διάφορες εξετάσεις και σε 

διεθνείς έρευνες, όπου φαίνεται να υστερούν σε βασικές δεξιότητες σε 
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μαθήματα, όπως τα Μαθηματικά, η Γλώσσα και οι Φυσικές επιστήμες, χωρίς, 

όμως, η εκπαίδευση αυτή να γίνεται εις βάρος της ευρύτερης παιδείας στο 

συγκεκριμένο πολιτιστικό συγκείμενο.   

26. Η πρότασή της ΕΣΕ λαμβάνει, επίσης,  υπόψη τις ανάγκες των αποφοίτων τόσο 

για να ικανοποιήσουν τις προσωπικές τους κλίσεις όσο και για την επιλογή της 

ακαδημαϊκής τους πορείας, του επαγγέλματός τους και την ένταξη στην αγορά 

εργασίας, αφού  η εργοδότηση αποτελεί έναν από τους σημαντικότερους 

στόχους της εκπαίδευσης σε όλες τις χώρες.  

27. Στον Πίνακα 1. παρουσιάζονται οι αποκλίσεις από τις χώρες του ΟΟΣΑ και της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης, καθώς και η πρόταση της ΕΣΕ, στην οποία προτείνονται 

μικρές αλλαγές οι οποίες δεν απέχουν πολύ ούτε από τις χώρες του OOΣA ούτε 

από την υφιστάμενη κατάσταση, καθώς δεν θεωρούμε, για λόγους πρακτικούς 

αλλά και θεωρίας της εισαγωγής αλλαγών, ότι μπορούν να γίνουν αμέσως 

τεράστιες αλλαγές στις αυξομειώσεις των ωρών διδασκαλίας των διαφόρων 

γνωστικών αντικειμένων.  

28. Στους Πίνακες 2 και 3 παρουσιάζονται,  αντίστοιχα, το υφιστάμενο ωρολόγιο 

πρόγραμμα Γυμνασίου και Κοινού κορμού Λυκείου και το προτεινόμενο, 

καθώς και οι αυξομειώσεις περιόδων σε ποσοστά. Η πρόταση γίνεται σε 

40λεπτα, για να διευκολύνεται η σύγκριση με την πρόταση του ΥΠΠ. Άσκηση 

επί χάρτου για 45λεπτες περιόδους έδειξε ότι η μετατροπή μπορεί να γίνει 

χωρίς σημαντικές διαφοροποιήσεις, θέμα που είναι πέρα από τους όρους 

εντολής της ΕΣΕ .    

29. Ευέλικτο αναλυτικό και ωρολόγιο πρόγραμμα στο Γυμνάσιο: Η ΕΣΕ προτείνει να 

δοθεί χρόνος, για να μελετηθεί ένα ακόμη πιο ευέλικτο αναλυτικό και 

ωρολόγιο πρόγραμμα (flexible curriculum) στο Γυμνάσιο, κατά σχολείο, το 

οποίο μπορεί να διαθέτει τις ώρες των μαθημάτων τα οποία ομαδοποιούνται  

(π.χ. αρχαία και αρχαιογνωσία) κατά τις ανάγκες του μαθητικού πληθυσμού 

και το ιδιαίτερο περιβάλλον του σχολείου, μέσα στα πλαίσια της σύγχρονης 

αποκεντρωτικής και δημοκρατικής εκπαίδευσης.  
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30. Επίσης, στα πλαίσια του ευέλικτου ωρολογίου προγράμματος είναι δυνατόν να 

ελαφρυνθεί το υποχρεωτικό ωρολόγιο πρόγραμμα κατά δύο, για παράδειγμα, 

περιόδους και να διατίθενται οι περίοδοι αυτές  για εκπαιδευτικές παρεμβάσεις 

ανάλογα με τις ανάγκες της σχολικής μονάδας.  

31. Η δομή του Λυκείου και οι επιλογές μαθημάτων- Επιλογή μαθημάτων στην Α΄ 

Λυκείου: Η ΕΣΕ προτείνει την επιλογή μαθημάτων, τεσσάρων συνολικά 

περιόδων, από την Α΄ Λυκείου, με το πέρας δηλαδή της εννιάχρονης 

εκπαίδευσης.   Η Α΄ Λυκείου, με τις  επιλογές  τεσσάρων περιόδων, χωρίς να 

υποβαθμίζεται το κοινό πρόγραμμα γενικής παιδείας,  θα μπορεί να λειτουργεί 

ως τάξη προσανατολισμού στους κύκλους σπουδών και εμβάθυνσης της Β΄ και 

Γ΄ Λυκείου, αλλά κυρίως, και ως προεπιλογή κατεύθυνσης, η οποία θα 

ικανοποιεί τις κλίσεις και προτιμήσεις των μαθητών προς κύκλους σπουδών 

θετικών επιστημών, κλασικών σπουδών, οικονομικών κ.ο.κ.  

32. Οι επιλογές του μαθητή στην Α΄ Λυκείου δεν πρέπει να είναι απόλυτα 

δεσμευτικές αλλά απλώς διερευνητικού χαρακτήρα, που σημαίνει ότι ο μαθητής 

θα πρέπει να έχει το δικαίωμα αλλαγής μαθημάτων και διαφορετικών επιλογών 

στη Β΄ Λυκείου. Η πρακτική αυτή προϋποθέτει ότι τα αναλυτικά προγράμματα 

Λυκείου είναι με τέτοιο τρόπο σχεδιασμένα, ούτως ώστε να δίνουν αυτή την 

ευκαιρία στους μαθητές.  

33. Στον Πίνακα 4  παρουσιάζεται το προτεινόμενο πρόγραμμα για την Α΄ Λυκείου 

και τα μαθήματα επιλογής, καθώς και τα ποσοστά μαθημάτων κοινού κορμού 

και επιλογών για τις τρεις τάξεις Λυκείου. 

34. Δομή και Ωρολόγιο πρόγραμμα Β΄ και Γ΄ Λυκείου: Πρωταρχική προϋπόθεση για 

αλλαγή της δομής και του ωρολογίου προγράμματος του Λυκείου είναι η 

αναδιαμόρφωση του συστήματος εισαγωγής στα Πανεπιστήμια, ώστε να 

συνάδει με  τους κύκλους σπουδών του μαθητή και τα εξεταζόμενα μαθήματα.  

Σε καμιά περίπτωση δεν μπορεί να συζητείται αλλαγή δομής και βελτίωση 

ωρολογίου προγράμματος, χωρίς αντίστοιχη αλλαγή στο σύστημα εισαγωγής 

στα Πανεπιστήμια, όταν μάλιστα υπάρχουν διαπιστωμένες ανάγκες αλλαγής 
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του περιεχομένου των κύκλων μαθημάτων, οι οποίες επηρεάζουν τις επιλογές 

του μαθητή για σπουδές.   

35. Η  κατανομή μαθημάτων που προτείνεται από την ΕΣΕ στους  διάφορους 

συνδυασμούς/ κατευθύνσεις  θεμελιώνεται σε δύο κριτήρια, πρώτο της 

συνάφειας των μαθημάτων εντός του συνδυασμού και δεύτερο της 

συμβατότητας σε γενικές γραμμές με τις απαιτήσεις για εισαγωγή σε διάφορα 

πανεπιστήμια.  

 

36. Στη βασική της πρόταση (Πίνακας 5),  η ΕΣΕ προτείνει όλα τα μαθήματα 

εμβάθυνσης να είναι τρία, ούτως ώστε να μπορούν, μαζί με τα Νέα Ελληνικά, 

να αποτελούν και τα μαθήματα πρόσβασης στα ΑΕΙ. Η ΕΣΕ προτείνει για κάθε 

συνδυασμό τρία μαθήματα εμβάθυνσης, τα οποία θα διδάσκονται σε έξι 

περιόδους και δύο περιόδους από περιορισμένο κατάλογο μαθημάτων 

ενδιαφέροντος, τα οποία δεν περιλαμβάνονται στο υπόλοιπο ωρολόγιο 

πρόγραμμα και, επομένως, δεν αυξάνουν τις περιόδους διδασκαλίας των 

μαθημάτων κοινού κορμού ή περιορισμένου ενδιαφέροντος.   Στον Πίνακα 6 

παρουσιάζονται τα μαθήματα ενδιαφέροντος για τη Β΄ και Γ΄ Λυκείου. 

37. Σε μια δεύτερη, εναλλακτική πρόταση (Πίνακας 9), τα μαθήματα εμβάθυνσης 

οργανώνονται σε τέσσερα 5ωρα (4Χ5=20 περίοδοι).  Στη Β΄ Λυκείου, μόνο, 

προτείνεται μείωση των μαθημάτων κοινού κορμού σε 18 αντί 20 (Πίνακες 7 

και 8) και προστίθεται ένα δίωρο μαθήματος ενδιαφέροντος (Πίνακας 10).  

38.  Τα τεχνικά Λύκεια: Η ΕΣΕ παρατηρεί ότι η ενοποίηση γενικής και τεχνικής 

εκπαίδευσης είναι πρωτίστως θέμα αναλυτικών προγραμμάτων και δομής και 

όχι μεταφοράς και διασποράς μαθητών του γενικού λυκείου και της τεχνικής σε 

όλα τα σχολεία, διασπορά η οποία, για να μπορεί να γίνει σε μελλοντικό στάδιο, 

χρειάζεται υποδομή και εργαστήρια, ούτως ώστε να καλύπτει όλες τις επιλογές.  

39. Επομένως, η ΕΣΕ προτείνει όλα τα μαθήματα κοινού κορμού να  είναι τα ίδια 

για τα γενικά και τεχνικά λύκεια και να προστεθούν στους συνδυασμούς 

εμβάθυνσης και συνδυασμοί τεχνικής κατεύθυνσης (τρία εξάωρα ή τέσσερα 

5ωρα για κάθε συνδυασμό).  Επίσης στην Α΄ Λυκείου οι 4 ώρες κατεύθυνσης 
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να δίνουν τη δυνατότητα επιλογής μαθημάτων και τεχνικής εκπαίδευσης, 

επιλογές οι οποίες θα πρέπει να γίνουν με τη συνεργασία του ΥΠΠ και της 

ΟΛΤΕΚ.  

40. Τα απογευματινά μαθήματα: Τα απογευματινά μαθήματα έχουν δοκιμαστεί 

και στο παρελθόν και δεν δίνεται καμιά βάσιμη αιτιολογία για την επαναφορά 

τους ή την ανάγκη επέκτασης του χρόνου παραμονής των μαθητών στο 

σχολείο. Αντίθετα, με βάση την αξιολόγηση των αποτελεσμάτων των 

απογευματινών μαθημάτων και των απογευματινών μαθημάτων προς 

αλλοδαπούς, διαπιστώνεται ότι τα απογευματινά μαθήματα σε καμιά χώρα 

του ΟΟΣΑ δεν έχουν αποδώσει, ενώ οι τάξεις υποδοχής για νεοεισερχόμενους 

θεωρείται προϋπόθεση ένταξης και επιτυχίας .  

41. Επιλογικές επισημάνσεις: Η εισαγωγή οποιωνδήποτε αλλαγών στη σχολική 

μονάδα δεν πρέπει να γίνεται βεβιασμένα ούτε χωρίς επαρκή παιδαγωγική, 

επιστημονική ή άλλη τεκμηρίωση.  

42. Οι εκπαιδευτικές οργανώσεις, οι εκπαιδευτικοί και η ευρύτερη κοινωνία 

συνειδητοποιούν ότι η δυναμική της μεταρρύθμισης και η ουσιαστική 

εφαρμογή της είναι άμεσα συνδεδεμένη με όλα τα μεγάλα- και ανέγγιχτα 

προς το παρόν- μεγάλα εκπαιδευτικά ζητήματα, όπως η παιδαγωγική παιδεία 

και επιμόρφωση, η αξιολόγηση του εκπαιδευτικού, το σύστημα εισδοχής στα 

ΑΕΙ, το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, τη συνεχή αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

αλλαγών και την ανατροφοδότηση. 

43. Η ΕΣΕ προτείνει Ex Ante αξιολόγηση των νέων ΑΠ που έχουν εκπονηθεί και τη 

διασφάλιση ότι είναι πράγματι έγκυρα και αξιόπιστα, μπορούν δηλαδή να 

επιτύχουν εκείνο για το οποίο έχουν σχεδιαστεί. Στα πλαίσια αυτά είναι 

απαραίτητη η ανάπτυξη θεσμών και μηχανισμών συνεχούς παρακολούθησης 

της εφαρμογής των αναλυτικών και ωρολογίων προγραμμάτων και της 

επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών.  

44. Προτείνει, επίσης, να συμφωνηθεί μια επιστημονικά αποδεκτή διαδικασία  

για την παραγωγή υλικού και τη συγγραφή διδακτικών εγχειριδίων. 
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45. Θεμελιώδες ζήτημα παραμένει η παιδαγωγική παιδεία και επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών, μια και η ως τώρα ενημέρωση δεν μπορεί να θεωρηθεί ότι 

είναι το ζητούμενο.   

46. Οι οποιεσδήποτε αλλαγές στην εκπαίδευση πρέπει να δοκιμάζονται πρώτα   

σε συστηματική επιστημονική πιλοτική εφαρμογή.  
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1. ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

Η Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή (ΕΣΕ) ορίστηκε από το Κεντρικό 

Διοικητικό Συμβούλιο της ΟΕΛΜΕΚ  με σκοπό να μελετήσει τις προτάσεις του 

Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού (ΥΠΠ) για το Ωρολόγιο Πρόγραμμα και 

τη Δομή του προγράμματος στο Γυμνάσιο και Λύκειο.   

Η Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή απαρτίζεται από τους/τις:  

- Καθηγήτρια Μαίρη Ιωαννίδου- Κουτσελίνη, Αναλυτικά προγράμματα και 

Διδασκαλία, Πανεπιστήμιο Κύπρου 

- Αναπληρωτή καθηγητή Λεωνίδα Κυριακίδη, Εκπαιδευτική Έρευνα και 

Αξιολόγηση, Πανεπιστήμιο Κύπρου 

- Ομότιμο Καθηγητή Γιώργο Μαυρογιώργο,  Παιδαγωγική και  

Εκπαιδευτική Πολιτική, Πανεπιστήμιο  Ιωαννίνων* 

- Ανδρέα Σκοτεινό, πρώην Διευθυντή Μέσης Εκπαίδευσης  

- Ανδρέα Παναγίδη,  πρώην Πρώτο Λειτουργό Εκπαίδευσης 

- Μιχ. Στασόπουλο,  πρώην Διευθυντή- Λυκειάρχη στη Μέση Εκπαίδευση 

- Ρένο Δημοσθένους, πρώην Διευθυντή –Λυκειάρχη στη Μέση Εκπαίδευση 

- Χριστίνα Βαλανίδου,  Διευθύντρια στη Μέση Εκπαίδευση  

- Δημήτρη Χανδριώτη, Βοηθό Διευθυντή Α΄ στη Μέση Εκπαίδευση 

*Ο καθηγητής Γ. Μαυρογιώργος, δεν έχει συμμετάσχει στην επιμέρους ανάπτυξη 

των ωρολογίων προγραμμάτων, όπως προτείνονται από την ΕΣΕ στους 

συγκεκριμένους Πίνακες, μετά από δική του παράκληση και ως θέση συνέπειας 

προς την επισήμανση ότι μια τέτοια  διαδικασία παρακάμπτει ευρύτερα θέματα 

εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης και θεωρητικής θεμελίωσης, των οποίων  η 

συζήτηση και διευθέτηση θα έπρεπε να  είχε προηγηθεί. Έχει καταθέσει  για τα 

πρακτικά των εργασιών της ΕΣΕ συγκεκριμένο σημείωμα   που διευκρινίζει τα 

σχετικά ζητήματα αναφορικά με τη «σύγκρουση αρμοδιοτήτων» και το «ΩΠ ως  

αντικείμενο μελέτης».       
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 Οι όροι εντολής της ΕΣΕ είναι:     

 Η μελέτη της  πρότασης του Υπουργείου Παιδείας και 

Πολιτισμού για το Ωρολόγιο Πρόγραμμα και τη Δομή του 

προγράμματος στη Μέση Εκπαίδευση 

 Η τοποθέτηση της ΕΣΕ επί της προτάσεως του ΥΠΠ 

 Η τεκμηριωμένη πρόταση εκ μέρους της ΕΣΕ προς την ΟΕΛΜΕΚ 

για το Ωρολόγιο Πρόγραμμα και τη Δομή του προγράμματος στη 

Μέση  Εκπαίδευση και ειδικότερα για :  

                        -     Την  πρόταση του ΥΠΠ για τα 80λεπτα 

                         -    Το ωρολόγιο πρόγραμμα και τις αυξομειώσεις    

                               ωρών στο Γυμνάσιο και στο Λύκειο 

- Τη δομή του γυμνασιακού  κύκλου 

-     Τη δομή του Λυκείου και την επιλογή κατευθύνσεων   

                                        και μαθημάτων   

Στην πρώτη της συνεδρίαση η ΕΣΕ έθεσε τα πλαίσια εξέτασης των πιο πάνω 

θεμάτων και τα κοινοποίησε με επιστολή της, ημερομηνίας 2 Μαϊου, 2012, 

στο Συμβούλιο της ΟΕΛΜΕΚ, τονίζοντας ότι η ΕΣΕ:  

1. Χαιρετίζει την απόφαση του Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού για 

αναθεώρηση της δομής και του ωρολογίου προγράμματος  Μέσης 

Εκπαίδευσης, απόφαση η οποία έρχεται να ικανοποιήσει αίτημα τόσο των 

εκπαιδευτικών οργανώσεων όσο και όλων των συμμετεχόντων στη 

διαδικασία εκπαίδευσης. 

2.  Διαπιστώνει ότι ο καθορισμός ωρολογίου προγράμματος σύμφωνα με τις 

γενικά αποδεκτές διαδικασίες ανάπτυξης εκπαιδευτικών προγραμμάτων θα 

έπρεπε να προηγηθεί της ανάπτυξης των αναλυτικών προγραμμάτων, για να 

αποφευχθούν παλινδρομήσεις και αναθεωρήσεις, οι οποίες θα 

υπαγορεύονται απλώς και μόνο από ανάγκες ωρολογίων προγραμμάτων. 



Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή-Μάιος 2012  13 

 

3. Παρατηρεί ότι η δομή και το ωρολόγιο πρόγραμμα εμπλέκονται με πολλά 

και ποικίλα θέματα της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης τα οποία παραμένουν 

χωρίς εις βάθος εξέταση και προτάσεις, όπως, για παράδειγμα, τα 

εξεταζόμενα μαθήματα, το σύστημα  εισαγωγής στην Ανώτερη και Ανώτατη 

Εκπαίδευση, η εκπαίδευση των αλλόγλωσσων παιδιών.  

4. Επισημαίνει ότι από την ΟΕΛΜΕΚ έχει γίνει σαφές ότι οι όροι εντολής της 

Επιστημονικής Συμβουλευτικής Επιτροπής είναι η εξέταση και κατάθεση 

τεκμηριωμένων απόψεων για τη δομή και το ωρολόγιο πρόγραμμα της 

Μέσης Εκπαίδευσης. Είναι, επίσης, αναπόφευκτο να περιέχονται στην 

Έκθεση και  άλλες παρατηρήσεις και επισημάνσεις, εφόσον προκύπτουν ή 

συνδέονται με τα θέματα δομής και ωρολογίου προγράμματος.   

5. Διευκρινίζει ότι η πρόταση και οι θέσεις της ΕΣΕ για τη δομή και το ωρολόγιο 

πρόγραμμα δεν προϋποθέτουν εκ μέρους της Επιτροπής 

νομιμοποίηση/αποδοχή ή έγκριση όλων των μέτρων, πρακτικών, 

διαδικασιών, προϊόντων και υπηρεσιών, τα οποία έχουν προηγηθεί στα 

πλαίσια της εκπαιδευτικής μεταρρύθμισης. 

6. Κατανοεί ότι ο ρόλος της ΕΣΕ είναι συμβουλευτικός και ότι οι θέσεις και οι 

αποφάσεις της δεν είναι εκ των προτέρων δεσμευτικές για την ΟΕΛΜΕΚ, η 

οποία είναι η αρμόδια για τις τελικές αποφάσεις.   
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2. Η ΠΡΟΤΑΣΗ ΤΟΥ ΥΠΠ: ΓΕΝΙΚΕΣ ΔΙΑΠΙΣΤΩΣΕΙΣ ΚΑΙ ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ  

Γενικές διαπιστώσεις 

Η Πρόταση του ΥΠΠ, υπογράφεται από τον Υπουργό Παιδείας και Πολιτισμού 

και παρουσιάζεται στα έγγραφα του ΥΠΠ ( Υ.Π.Π.: 18.5.05.1), ημερ. 22 /3/ 2012 

και ημερομηνίας 23/1/2012,  τα οποία τέθηκαν από το κεντρικό Διοικητικό 

Συμβούλιο της ΟΕΛΜΕΚ υπόψη της Επιστημονικής Συμβουλευτικής Επιτροπής.       

 Η ΕΣΕ, για μια ακόμη φορά, κρίνει ως πολύ  θετικό πρώτο βήμα την πρόταση 

για αναδιαμόρφωση της δομής και του ωρολογίου προγράμματος της Μέσης 

Εκπαίδευσης και ιδιαίτερα των επιλογών του Ενιαίου Λυκείου.  

Όσον αφορά  τις επιμέρους προτάσεις του ΥΠΠ και την τεκμηρίωσή τους, η ΕΣΕ 

παρατηρεί ότι απουσιάζει ένα γενικό θεωρητικό πλαίσιο που να υποστηρίζει 

τους όποιους θεωρητικούς προσανατολισμούς των αναλυτικών προγραμμάτων 

και να αιτιολογεί τα ωρολόγια προγράμματα, καθώς και μια ολοκληρωμένη 

θεωρητική και  επιστημονική τεκμηρίωση των προτεινόμενων επιμέρους 

προτάσεων για τα ογδοντάλεπτα, την κατανομή των ωρών, την ομαδοποίηση 

των μαθημάτων και τις επιλογές κατευθύνσεων και μαθημάτων.   

Διαπιστώνεται, ακόμη, ότι η κατανομή των ωρών, η ομαδοποίηση των 

μαθημάτων και οι επιλογές κατευθύνσεων και μαθημάτων δεν ακολουθούν 

ισχύουσες πρακτικές άλλων χωρών, π.χ. μελών ΟΟΣΑ ή ΕΕ.  Βέβαια, είναι 

εύκολα κατανοητό, γιατί δεν υπάρχει στην επιστημονική έρευνα αναφορά για το 

βέλτιστο ωρολόγιο πρόγραμμα/κατανομή μαθημάτων, που θα πρέπει να 

ακολουθήσει ένα εκπαιδευτικό σύστημα, μια και τόσο το αναλυτικό όσο και το 

ωρολόγιο πρόγραμμα πρέπει να αναπτύσσονται σε συγκεκριμένο συγκείμενο 

και να ικανοποιούν πραγματικές ανάγκες των γνωστικών 

αντικειμένων/μαθημάτων, των συγκεκριμένων μαθητών και της κοινωνίας.      

Η ισχύουσα, επομένως, διεθνής πρακτική που ακολουθείται στο 

σχεδιασμό/κατάρτιση ωρολογίων προγραμμάτων βασίζεται  στον 

συνυπολογισμό εθνικών προτεραιοτήτων, στόχων, και πολιτιστικών /ιστορικών 
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χαρακτηριστικών, μαζί με τάσεις σε ωρολόγια προγράμματα άλλων χωρών ή 

περιοχών.   

Στο επόμενο κεφάλαιο η ΕΣΕ διαγράφει το θεωρητικό πλαίσιο μέσα στο οποίο 

το θέμα του διδακτικού χρόνου και των αλλαγών στην εκπαίδευση 

αντιμετωπίζονται, καθώς και τον προβληματισμό  για τον κατακερματισμό 

θεμάτων γενικής πολιτικής, τα οποία θα πρέπει να αντιμετωπίζονται ενιαία.  

Στο πλαίσιο αυτό μπορεί εκ προοιμίου να παρατηρηθεί ότι το ΩΠ  

παρουσιάζεται από το ΥΠΠ περισσότερο ως τεχνική και όχι ως παιδαγωγική 

κατανομή περιόδων διδασκαλίας. Το κείμενο που έχει δοθεί ως «επιστημονική 

θεμελίωση» των προτεινόμενων αλλαγών έχει ως θετικό ότι εξηγεί  στους 

αποδέκτες  το «σκεπτικό» και τη «λογική» της πρότασης. Η ανάπτυξη, όμως, 

σκεπτικού δεν μπορεί να θεωρηθεί ως επιστημονική τεκμηρίωση ούτε η απλή 

και αόριστη παραπομπή σε κείμενα εκπαιδευτικής πολιτικής επέχει θέση 

θεμελίωσης. 

 

Η ΕΣΕ δεν έχει ενδείξεις για το ότι συνδέονται λειτουργικά τα προγράμματα των 

επιμέρους γνωστικών αντικειμένων που συγκρότησαν οι επιτροπές ανάπτυξης 

προγραμμάτων με τις χρονικές κατανομές που προτείνονται εκ των υστέρων.  

Είναι σαφές ότι ο κατακερματισμός  και η αποσπασματική ρύθμιση επιμέρους 

πτυχών που συνδέονται με τα σχολικά προγράμματα εγγράφει έναν 

προβληματικό χρονισμό, που, μαζί με άλλες εκκρεμότητες, ανοίγει περιθώρια 

για αντιμεταρρυθμιστικούς συμβιβασμούς και παλινδρομήσεις. 

Η ΕΣΕ παρατηρεί ότι τα αναλυτικά προγράμματα του νηπιαγωγείου, του 

δημοτικού και του γυμνασίου πρέπει να διαμορφώνονται εξασφαλίζοντας ένα 

ενιαίο πρόγραμμα σπουδών για το εννιάχρονο υποχρεωτικό σχολείο (το 

σχολείου για όλους) και λαμβάνοντας υπόψη τις ανάλογες χρονικές 

προδιαγραφές δομής και οργάνωσης.  

Προφανώς, η φοίτηση σε πανεπιστήμιο, με βάση την ισχύουσα νομοθεσία,  

προϋποθέτει την επιτυχία σε εισαγωγικές εξετάσεις για τα  δημόσια 

πανεπιστήμια της Κύπρου και της  Ελλάδας ή την επιλογή άλλων διεξόδων, για 
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σπουδές σε πανεπιστήμια του εξωτερικού ή στα ιδιωτικά πανεπιστήμια της 

Κύπρου. Πρόταση για νέο σύστημα εισαγωγικών εξετάσεων,  το οποίο θα 

ρυθμίζει τη ροή του μαθητικού πληθυσμού  απουσιάζει από την πρόταση, 

παρόλο ότι είναι αυτό που σε τελευταία ανάλυση θα κατευθύνει  τα 

προγράμματα Λυκείου και θα προσδιορίζει το κοινωνικό στάτους και την 

ιεραρχία των προσφερόμενων προγραμμάτων. Η επιχειρούμενη αλλαγή στη 

δομή της ανώτερης δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης είναι, επομένως, εκτεθειμένη 

σε αντιμεταρρυθμιστικές στρεβλώσεις, όταν, επισήμως, δηλώνεται ότι θα 

συνεχίζεται το ισχύον σύστημα εισαγωγικών εξετάσεων. 

Πρέπει, επίσης, να τονιστεί ότι ο εκδημοκρατισμός του σχολείου δεν κρίνεται 

από τα προβλεπόμενα «κοινά» μαθήματα όσο κρίνεται από το περιεχόμενο των 

προγραμμάτων, το στάτους που απολαμβάνουν στο όλο πρόγραμμα και στην 

ευρύτερη κοινωνία, το είδος παιδαγωγικής σχέσης και, κυρίως, από τα 

κοινωνικά εμπόδια και τους περιορισμούς που θα ενσωματώνει το σύστημα 

εισαγωγικών εξετάσεων, θέματα τα οποία δεν έχουν εξεταστεί. Το σύστημα 

αξιολόγησης και το σύστημα εισαγωγής στα Ανώτατα Εκπαιδευτικά Ιδρύματα 

επηρεάζουν καθοριστικά το στάτους και την αξία του κάθε μαθήματος, άρα και 

τη θέση του στο Αναλυτικό και Ωρολόγιο Πρόγραμμα. Δεν πρέπει, επομένως, να 

παραβλέπουμε ότι το Λύκειο θα συνεχίσει να βρίσκεται υπό την ομηρία των 

εισαγωγικών εξετάσεων.  

Επιπρόσθετα, τυχόν αλλαγές στην Ελλάδα, στο σύστημα πρόσβασης στα ΑΕΙ,  

είναι δυνατό να επηρεάσουν το σύστημα πρόσβασης στην Κύπρο και κατ΄ 

επέκταση τη δομή και το ωρολόγιο πρόγραμμα του Λυκείου (Βαλανίδου, 2011). 

Η μόρφωση και η γενική παιδεία δεν μπορεί να συμπιεσθεί στην Α΄ τάξη του 

Λυκείου ή στο κοινό πρόγραμμα «Ανθρωπιστικής και Κοινωνικής Παιδείας». 

Ούτε είναι άθροισμα, διαίρεση, πηλίκο και μέσος όρος επιλεγομένων 

μαθημάτων εμβάθυνσης. Η πρόταση, επίσης, για ειδική «ζώνη πολιτισμού», δεν 

αιτιολογείται, δεδομένου ότι όλα τα γνωστικά αντικείμενα του προγράμματος 

αντλούν από τον πολιτισμό και όλη η λειτουργία και οι εκδηλώσεις του σχολείου 
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αναφέρονται στον πολιτισμό. Η μόρφωση υποστηρίζεται από το σύνολο της 

εκπαιδευτικής διαδικασίας, από το εννιάχρονο σχολείο μέχρι και τη  Γ΄ Λυκείου. 

       Μέσα σε αυτό το γενικότερο πλαίσιο παραδοχών, ακολουθούν επιμέρους   

       παρατηρήσεις στα θέματα που προτείνει στα έγγραφά του για το ΩΠ και τη     

      δομή της μέσης εκπαίδευσης το ΥΠΠ.  

 

Τα 80λεπτα και η διάρκεια διδασκαλίας    

Η αποτελεσματική εφαρμογή  ενός Αναλυτικού Προγράμματος και η επίτευξη 

των στόχων εξαρτάται σε πολύ μεγάλο βαθμό από την παιδαγωγική παιδεία 

και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και όχι από τις αυξομειώσεις των ωρών 

διδασκαλίας ( π.χ. Βαλανίδου 2009α,β). Η ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, η 

αυτενέργεια και ο διάλογος, στα οποία αναφέρεται το ΥΠΠ (Πρόταση ΥΠΠ 

ημερ. 23/1/2012, σελ. 1), μπορούν να επιτευχθούν με την κατάλληλη σε μορφή 

και περιεχόμενο παιδαγωγική παιδεία και επιμόρφωση των εκπαιδευτικών, 

ανεξάρτητα από τη διάρκεια των ωρών διδασκαλίας, οι οποίες ποικίλλουν σε 

ολόκληρη την Ευρώπη και τον κόσμο.  

Δεν υπάρχει καμιά τεκμηρίωση για την πρόταση να γίνουν όλα τα μαθήματα 

80λεπτα. Αντίθετα πάσχει σοβαρά η πρόταση αύξησης/μείωσης του χρόνου 

μαθημάτων με κριτήριο «να χωρέσουν στα 80λεπτα». Η πρόταση για 80λεπτα 

διδασκαλίας για όλα τα μαθήματα δεν λαμβάνει υπόψη τις ιδιαιτερότητες των 

μαθημάτων- γνωστικών αντικειμένων και την πείρα των εκπαιδευτικών, οι 

οποίοι διδάσκουν τα μαθήματα αυτά. Σχετικές θέσεις έχουν ήδη εκφραστεί από 

τους διδάσκοντες στις ειδικότητες και έχει, εν μέρει, γίνει αποδεκτή από το ΥΠΠ 

(Υ.Π.Π: 18.5.05.1, 25 Απριλίου 2012) και η θέση ότι για κάποια γνωστικά 

αντικείμενα οι μονές περίοδοι διδασκαλίας (τα μονόωρα) μπορεί να 

διατηρηθούν .   

Η διαμόρφωση εβδομαδιαίων ωρολογίων προγραμμάτων σε όλες τις σχολικές 

μονάδες με υποχρεωτικά 80λεπτα, εκτός από τις πρακτικές δυσκολίες που 

δημιουργεί, οδηγεί σε τυποποίηση του σχολικού χρόνου και δεν λαμβάνει 
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υπόψη την ανάγκη ανταπόκρισης στις ιδιαιτερότητες των σχολικών μονάδων 

και των γνωστικών αντικειμένων, τα οποία θα επιλέξουν οι μαθητές.  

Εξάλλου, η δέσμευση «ότι κανένας/καμιά εκπαιδευτικός της δευτεροβάθμιας 

εκπαίδευσης, με οποιοδήποτε εργασιακό καθεστώς και εάν υπηρετεί, δεν 

πρόκειται ούτε να απολυθεί ούτε να απαξιωθεί στην εργασία του […]» με τις 

αλλαγές στο ωρολόγιο και τη δομή της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης δεν 

εξασφαλίζει ότι δεν θα αλλάξει το εργασιακό καθεστώς των εκπαιδευτικών, οι 

οποίοι προτείνεται να εργάζονται με προφανές το ενδεχόμενο να αυξηθούν οι 

περίοδοι διδασκαλίας, γεγονός το οποίο δυσχεραίνει σοβαρά τους όρους 

εργασίας των εκπαιδευτικών. Πρέπει να ληφθεί υπόψη, σε ένα τέτοιο 

ενδεχόμενο, ότι ο χρόνος του εκπαιδευτικού αποτιμάται με περιόδους 

διδασκαλίας που συνιστούν ενότητα και ανάλογο κόστος προετοιμασίας, 

γεγονός το οποίο γνωρίζουν πολύ καλά οι εκπαιδευτικοί της πράξης.  

Η αιτιολογία ότι η ανακατανομή του διδακτικού χρόνου σε 80λεπτα «θα 

βελτιώσει τις συνθήκες εργασίας των εκπαιδευτικών»,  διότι «θα 

αναλαμβάνουν τη διδασκαλία γνωστικών αντικειμένων σε μικρότερο αριθμό 

τμημάτων», φαίνεται να μην λαμβάνει υπόψη τις απαραίτητες παιδαγωγικές 

παραμέτρους της διδασκαλίας (διαφορετική μεθοδολογία ανάλογα με την 

καταλληλότητα  κάθε μεθόδου/προσέγγισης για συγκεκριμένο μάθημα) ούτε 

και τις ιδιαιτερότητες του κάθε γνωστικού αντικειμένου και της οργάνωσης του 

σχολείου στην Κύπρο. 

Επιπρόσθετα, σύμφωνα με στοιχεία του Ενημερωτικού δικτύου EURYDICE 

(2009,2012) η διάρκεια της διδακτικής περιόδου σε χώρες της Ευρώπης-ΕΕ, 

κυμαίνεται μεταξύ 35-60 λεπτών. Υπάρχουν διδακτικές περίοδοι των 35, των 40, 

των 45, των 50, των 60 λεπτών. Στην Αγγλία και στις Σκανδιναβικές χώρες, για 

παράδειγμα, η διάρκεια της περιόδου ρυθμίζεται από τη σχολική μονάδα.    

 

 

 



Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή-Μάιος 2012  19 

 

Το ωρολόγιο πρόγραμμα του Γυμνασίου  

Η αποφυγή των μονόωρων μαθημάτων, στην οποία αναφέρεται το ΥΠΠ, για να 

αναδιαμορφώσει το χρόνο διδασκαλίας του Γυμνασίου,  δεν επιτυγχάνεται 

ουσιαστικά, μια και παραμένουν μαθήματα με μονές περιόδους διδασκαλίας 

(3ωρα).  

Επισημαίνεται, επίσης, ότι η σύγκριση της πρότασης του ΥΠΠ με το υφιστάμενο 

δεν πρέπει να γίνεται απλώς με βάση τις περιόδους διδασκαλίας  αλλά το 

συνολικό ποσοστό του χρόνου διδασκαλίας, δεδομένου ότι η πρόταση του ΥΠΠ 

γίνεται σε 40λεπτες περιόδους. Για μαθήματα με 5, για παράδειγμα, περιόδους 

διδασκαλίας ανά τάξη, με τις 40λεπτες περιόδους ο χρόνος διδασκαλίας 

μειώνεται κατά 75 λεπτά.  

Είναι γεγονός ότι στα ήδη εργαστηριοποιημένα μαθήματα, οι περίοδοι 

διδασκαλίας στο υφιστάμενο πρόγραμμα είναι κατά κανόνα δύο περιόδων . Το 

ίδιο ενθαρρύνεται για τα μαθήματα που γίνονται στις ειδικές αίθουσες 

διδασκαλίας.  Σε αυτές τις περιπτώσεις η διευθέτηση αυτή υποστηρίζεται από 

παιδαγωγικούς λόγους και όχι απλώς πρακτικούς.     

Το θέμα απώλειας χρόνου διδασκαλίας, το οποίο επαναλαμβάνεται σε 

δημόσιες τοποθετήσεις, πρέπει να εξεταστεί με βάση τα στοιχεία που δίνονται 

στην έκθεση “Education at a glance” του ΟΟΣΑ (2011). Εκ πρώτης όψεως  (Chart 

D1.1, σ. 380) φαίνεται ότι ο συνολικός χρόνος διδασκαλίας στα Γυμνάσια της 

Κύπρου είναι περισσότερος από το ΜΟ πολλών χωρών του ΟΟΣΑ  και της 

Ευρωπαϊκής Ένωσης.  

Τονίζεται, επίσης, ότι το θέμα της απώλειας χρόνου κατά τις μετακινήσεις είναι 

πρωτίστως θέμα διοικητικό και θέμα του προγραμματιστή, ούτως ώστε να μην 

χρειάζεται οι μαθητές να διανύουν μεγάλες αποστάσεις ή να μετακινούνται 

ταυτόχρονα πολλά τμήματα. Επιπρόσθετα, η πραγματικότητα των Γυμνασίων 

σήμερα δείχνει ότι πολύ λίγα τμήματα μετακινούνται και σε ορισμένα μόνο 

σχολεία.   
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Οι ομαδοποιήσεις μαθημάτων κατά  ΟΟΣΑ (Annex 3 EAG 2010) 

διαφοροποιούνται από τις ομαδοποιήσεις στο εκπαιδευτικό σύστημα στην 

Κύπρο, και από ομαδοποιήσεις σε άλλες χώρες, μια πραγματικότητα η οποία 

πρέπει να ληφθεί σοβαρά υπόψη, με βάση τις ανάγκες και το πολιτιστικό 

κεφάλαιο κάθε χώρας, που επιτρέπουν τέτοιες διαφοροποιήσεις.    

Δομή και Επιλογές Λυκείου 

Είναι φανερό ότι με την πρόταση του ΥΠΠ για τη δομή του Λυκείου, ένα από τα  

βασικά προβλήματα του υφιστάμενου προγράμματος , που είναι οι 

απεριόριστες επιλογές, διατηρείται και επιτείνεται, μια και η επιλογή από 

κατάλογο μαθημάτων περιορισμένης και ελεύθερης επιλογής αφήνει το 

περιθώριο δημιουργίας πολλών συνδυασμών.  

Τέλος, παρατηρείται ότι για το ειδικότερο θέμα των επιλογών εμβάθυνσης και 

τον καθορισμό της Α΄ Λυκείου ως τάξης κοινού κορμού, δεν δίνεται επαρκής 

αιτιολογία.   
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3. ΟΙ ΠΡΟΤΑΣΕΙΣ ΤΗΣ ΕΠΙΤΡΟΠΗΣ 

- Θεωρητικές παραδοχές και εισαγωγικές επισημάνσεις 

Η ΕΣΕ παρατηρεί ότι η εκπαιδευτική πολιτική για το διδακτικό χρόνο και το 

ωρολόγιο πρόγραμμα είναι σημαντικό παιδαγωγικό θέμα και ότι ο χρόνος 

για/στην εκπαίδευση κατέχει κεντρική θέση στη διαμόρφωση της 

εκπαιδευτικής πολιτικής. Ζητήματα, όπως,  χρονική διάρθρωση βαθμίδων, 

χρονική διάρκεια υποχρεωτικής εκπαίδευσης, χρόνος φοίτησης, απουσίες,  

κατανομή σχολικού και διδακτικού χρόνου, χρόνος εργασίας των 

εκπαιδευτικών, διάρκεια διακοπών, έναρξη και λήξη σχολικού ή διδακτικού 

έτους, κ.ά., εμπίπτουν στο θεματικό πεδίο «χρόνος στην εκπαίδευση» 

(Campbell & Neil (1994). Το ΩΠ είναι μόνο μια πτυχή του όλου θέματος και 

αφορά στην κατανομή του διδακτικού χρόνου στα επιμέρους γνωστικά 

αντικείμενα. Από αυτή την άποψη, η απομόνωση του ΩΠ από το σύνολο των 

άλλων παραμέτρων, καθιστά την όποια συζήτηση αποσπασματική και 

εκτεθειμένη σε μηχανιστικές διευθετήσεις . 

 

Με βάση τη γενική αυτή παραδοχή η ΕΣΕ παρατηρεί, επίσης:  

 

 Το Ωρολόγιο Πρόγραμμα δεν είναι μια απλή κατανομή του διδακτικού 

χρόνου στα προβλεπόμενα γνωστικά αντικείμενα. Πέρα από αυτό, 

εγγράφει την ιεραρχική διάκριση των γνωστικών αντικειμένων και των 

εκπαιδευτικών που τα διδάσκουν. Ορίζει το πλαίσιο εντός του οποίου 

επιτελείται η κοινωνική λειτουργία της διάκρισης και της άνισης 

μεταχείρισης των μαθητών ως επίσης την αξιοποίηση του σχολικού 

χρόνου. Τέλος, οριοθετεί το πλαίσιο άσκησης της σχολικής πειθαρχίας 

και της εν γένει πολιτικής κοινωνικοποίησης των μαθητών 

(Μαυρογιώργος, 1988,1989). 

 Τα μεγέθη σχολικού χρόνου σε μια σαφώς οριοθετημένη και 

συγκροτημένη πολιτική χρόνου δεν αντιμετωπίζονται μονοσήμαντα. Ο 

σχολικός χρόνος διακρίνεται αντικειμενικά σε 

προβλεπόμενο/προγραμματισμένο, σε διαθέσιμο σχολικό χρόνο και σε 
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αξιοποιούμενο σχολικό χρόνο. Ο προβλεπόμενος σχολικός χρόνος δεν 

ταυτίζεται με τον διαθέσιμο σχολικό χρόνο ή με τον αξιοποιούμενο   

σχολικό χρόνο. Διάφοροι λόγοι, όπως σεμινάρια, απουσίες, αργίες  

κ.ο.κ. συντελούν, ώστε να παρατηρούνται διαφοροποιήσεις από 

σχολικό έτος σε σχολικό έτος ή από εκπαιδευτική περιφέρεια σε 

περιφέρεια ή από σχολείο σε σχολείο.  

 Περισσότερος (επίσημος) σχολικός χρόνος, δεν συνδέεται κατ΄ανάγκη 

με υψηλότερους δείχτες σχολικής επίδοσης ούτε και ο διαθέσιμος 

σχολικός χρόνος  αξιοποιείται στο σύνολό του για τη διδασκαλία και τη 

μάθηση. Ο αξιοποιούμενος χρόνος για διδασκαλία-μάθηση είναι, πάντα 

και παντού, λιγότερος του διαθέσιμου σχολικού χρόνου. Για την 

ανάδειξη του διαθέσιμου και του αξιοποιήσιμου χρόνου απαιτείται να 

ισχύσουν   προϋποθέσεις, οι οποίες δεν έχουν εξεταστεί, παρόλο ότι ως 

επιχείρημα εκ μέρους του ΥΠΠ έχει τεθεί και η δήθεν διαπίστωση ότι  

«χάνονται τόσες χιλιάδες λεπτά από το χρόνο διδασκαλίας και ότι οι 

εκπαιδευτικοί λόγω μετακινήσεων διδάσκουν τόσες χιλιάδες λεπτά 

λιγότερο». 

 Το ΩΠ ορίζει το πλαίσιο εντός του οποίου επιτελείται η κοινωνική 

λειτουργία της διάκρισης και της άνισης μεταχείρισης των μαθητών. 

Διαφορετικές κατηγορίες μαθητών αξιοποιούν διαφορετικά μεγέθη 

σχολικού χρόνου, κάτω από διαφορετικές παιδαγωγικές σχέσεις και για 

διαφορετικές κατηγορίες σχολικής γνώσης. Οι διαφορές στη χρήση του 

σχολικού χρόνου αναδεικνύουν μια άλλη μορφή κοινωνικής διάκρισης 

και ανισότητας. Η ανισότητα στην κατανομή και τη χρήση του σχολικού 

χρόνου είναι ανισότητα ευκαιριών μάθησης εις βάρος των μη 

προνομιούχων κοινωνικά μαθητών. Αυτή η σημαντική παράμετρος 

απουσιάζει παντελώς από τη σχετική συζήτηση και διευθέτηση που 

προτείνεται. Η ΕΣΕ επισημαίνει ότι το θέμα ευκαιριών μάθησης για 

όλους τους μαθητές είναι στενά συνδεδεμένη με ιδιαίτερες διευθετήσεις 

χρόνου τις οποίες πρέπει να αναλάβει η σχολική μονάδα και 
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αποτυπώνεται στη δομή και το περιεχόμενο των αναλυτικών 

προγραμμάτων (Μαυρογιώργος, 2008). 

 Υποχρεωτική φοίτηση σημαίνει εμπλοκή σε συγκεκριμένες 

υποχρεωτικές κοινωνικές σχέσεις. Επομένως, η συζήτηση  δεν μπορεί να 

εξαντλείται  στην αντιστοιχία διδακτέας ύλης και χρόνου. Μια 

εκπαιδευτική μεταρρύθμιση  καλείται να  αξιοποιεί τις πολιτικές χρόνου 

για εμβάθυνση και  διεύρυνση της δημοκρατίας και της κοινωνικής 

δικαιοσύνης στο σχολείο. Δεν αντιμετωπίζει το χρόνο ως ποσοτικό και 

κοινωνικά ουδέτερο μέγεθος ούτε τον κατακερματίζει σε κατανομές ανά 

βαθμίδα, αλλά σχεδιάζει τη διευθέτηση του χρόνου στο πλαίσιο ενός 

ενιαίου υποχρεωτικού σχολείου. Προβλέπει, επίσης, σενάρια για άνιση 

κατανομή χρόνου υπέρ των παιδιών που έχουν περισσότερη ανάγκη για 

παιδαγωγικές διαφοροποίησης (Κουτσελίνη, 2008, Koutselini, 2008) και 

συνδυασμένη έγκαιρη πρώιμη  προληπτική αντισταθμιστική 

παιδαγωγική παρέμβαση,  από τις πρώτες τάξεις του υποχρεωτικού 

σχολείου.  

 Ένα ωρολόγιο πρόγραμμα εκφράζει τη θεσμική εκδοχή του χρόνου. 

Είναι κώδικας όρων, κανόνων και περιορισμών που δημιουργούν τις 

προϋποθέσεις για την εγχάραξη κυρίαρχων αντιλήψεων για το χρόνο, 

για τη σχολική εργασία, τη γνώση, τις ικανότητες, την υπακοή, την τάξη, 

την πειθαρχία,  την κανονικότητα, την ιεραρχία, την εξουσία και την 

υποταγή σ’ αυτή. Ένα ΩΠ διαμορφώνει «συνείδηση του χρόνου» τόσο 

για τους εκπαιδευτικούς όσο και για τους μαθητές/τριες.  

 

- Οι προτάσεις της ΕΣΕ 

Οι προτάσεις της ΕΣΕ λαμβάνουν υπόψη τόσο τα σημερινά προβλήματα/ 

πραγματικότητες που συνθέτουν το κοινωνικό σκηνικό (ανάγκες του ατόμου 

στη σύγχρονη κοινωνία, όπως, υψηλά ποσοστά ανεργίας,  τεχνολογικές 

εξελίξεις) όσο και την επιδίωξη για προσφορά γενικής παιδείας για τη 

διαμόρφωση δημοκρατικού, σκεφτόμενου και ενεργού πολίτη.  

 

Με αυτά τα κριτήρια η ΕΣΕ θεωρεί ότι πρέπει να εξακολουθήσουν να 
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προσφέρονται σε ενισχυμένο επίπεδο και στο Λύκειο μαθήματα γενικής 

αγωγής και παιδείας για την ανάπτυξη ολοκληρωμένων προσώπων. Μέσα από 

αυτά τα θέματα αναμένεται ότι τα ΑΠ θα προωθούν τους στόχους της γενικής 

παιδείας και ταυτόχρονα θα προνοούν για την ανάπτυξη γενικών δεξιοτήτων 

και αγωγής τόσο για σκοπούς επαγγελματικής αποκατάστασης όσο και για 

σκοπούς διαμόρφωσης ενεργού πολίτη με κοινωνική, πολιτιστική, οικολογική 

και οικονομική διαπαιδαγώγηση, ώστε να μπορεί να αντεπεξέλθει στις 

απαιτήσεις της σύγχρονης κοινωνίας. 

 

 

     Στα πλαίσια αυτά τα μαθήματα κοινού κορμού θα πρέπει να μπορούν να 

συμβάλουν στην επίτευξη των πιο πάνω στόχων, αλλά ταυτόχρονα θα πρέπει να 

στηρίζονται σε ΑΠ που σχετίζονται με τα πεδία που θα επιλέγουν οι μαθητές.  Για 

παράδειγμα, το γλωσσικά μαθήματα θα πρέπει να εμπλουτίζονται με ειδικά και 

διαφορετικά κείμενα που αφορούν το κάθε πεδίο/ πρόγραμμα εμβάθυνσης που 

επιλέγουν οι μαθητές. Στην περίπτωση των Μαθηματικών για τον κοινό κορμό 

θα είναι χρήσιμο στο ΑΠ να περιλαμβάνονται στοιχεία κατάρτισης/ γνωριμίας με 

τον τομέα και στο Πρόγραμμα Τεχνών θα πρέπει να καλύπτονται και στοιχεία 

που συσχετίζουν τις Τέχνες και τα Μαθηματικά. Αυτές είναι σημαντικές 

επισημάνσεις και προϋποθέσεις για την ανάπτυξη των αναλυτικών 

προγραμμάτων Λυκείου.         

 

Τα 80λεπτα και η Θεωρία περί Γνωστικού Φόρτου  

 

Η πρόταση  αυξομείωσης του διδακτικού χρόνου συγκεκριμένων αντικειμένων, 

ώστε να είναι δυνατή η δημιουργία 80λεπτων κατανομών (40+40), είναι 

καθαρώς τεχνικό θέμα που δεν προσφέρεται για άλλου είδους επιστημονική 

θεμελίωση.  

 

Πέρα από αυτό, οι αυξομειώσεις των ωρών διδασκαλίας κατά γνωστικό 

αντικείμενο, ώστε να είναι τεχνικά εφικτή η δημιουργία του «δίωρου» 

(80λεπτου) για όλα ανεξαιρέτως τα μαθήματα, είναι πρόταση που είναι δυνατόν 
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να επιφέρει σοβαρές παιδαγωγικές παρενέργειες, παραβλέπει τις 

ιδιαιτερότητες της σχολικής μονάδας και των διαφόρων γνωστικών 

αντικειμένων και δεν δικαιολογείται με κανένα κριτήριο. 

 

Η ισοπεδωτική γενίκευση μιας τέτοιας πρότασης είναι από όλες τις απόψεις 

προβληματική, αν λάβουμε υπόψη τις κοινωνικές, πολιτισμικές και γεωγραφικές 

ιδιαιτερότητες των διαφόρων σχολικών μονάδων. Όποια και να είναι η τελική 

κατανομή του σχολικού χρόνου που θα καθιερωθεί, κρίνεται σκόπιμο να 

αναγνωρισθούν τα περιθώρια σχετικής αυτονομίας των σχολικών μονάδων, για 

να διαμορφώνουν «εσωτερική εκπαιδευτική πολιτική χρόνου», που να 

ανταποκρίνεται στα φυσιογνωμικά τους χαρακτηριστικά. 

 

Επισημαίνεται, ακόμη, ότι τα υποχρεωτικά 80λεπτα σε όλα τα μαθήματα με 

μετωπική διδασκαλία θα είναι βασανιστικά για τους μαθητές και ένα ακόμη 

εμπόδιο για την ουσιαστική μάθηση και τις ίσες ευκαιρίες για όλους τους 

μαθητές.  Οι προαγγελίες για μη δασκαλοκεντρικές μορφές διδασκαλίας έχουν 

γίνει  επανειλημμένως σε όλες τις ως τώρα εκπαιδευτικές προτάσεις και 

αλλαγές και δεν παρέχουν εχέγγυα για ουσιαστικές αλλαγές, όταν μάλιστα δεν 

υπάρχει πρόταση επιμόρφωσης και παρακολούθησης εφαρμογής νέων 

προσεγγίσεων.  

 Η αύξηση του χρόνου διδασκαλίας από μόνη της δεν επιφέρει καλύτερα 

αποτελέσματα.  Αυτό επιβεβαιώνεται μέσα από ποικίλες έρευνες, καθώς και με 

βάση τη Θεωρία για το Γνωστικό Φόρτο  (CLT) (Cognitive Load Theory), η οποία 

προνοεί ότι η αύξηση του γνωστικού φόρτου με την αύξηση του συνεχόμενου 

χρόνου διδασκαλίας είναι πιθανό να έχει αντίθετα αποτελέσματα από τα 

προβλεπόμενα, τόσο μαθησιακά όσο και κοινωνικά, εφόσον δεν αφιερώνεται ο 

επιπρόσθετος χρόνος σε εμπεδωτικές δραστηριότητες.   

Σύμφωνα με την  Θεωρία περί Γνωστικού Φόρτου, η εργαζόμενη μνήμη είναι 

περιορισμένη όσον αφορά την ποσότητα των πληροφοριών που είναι σε θέση 

να συγκρατήσει και τον αριθμό των λειτουργιών που μπορεί να εκτελέσει 

χρησιμοποιώντας τις πληροφορίες αυτές (van Gerven, Paas, van Merriënboer, 
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Hendriks, & Schmidt, 2003). Οι υποθέσεις της θεωρίας αυτής μπορούν να 

συμβάλουν στη βελτίωση της ποιότητας και στον καθορισμό της ποσότητας  της 

διδασκαλίας, ούτως ώστε η νέα γνώση που λαμβάνουν οι μαθητές να 

ακολουθείται συχνά από δραστηριότητες εμπέδωσης (Cooper, 1998). Αυτό 

υποστηρίζεται και από την Έρευνα για την Εκπαιδευτική Αποτελεσματικότητα 

(Creemers & Kyriakides, 2008;Teddlie & Reynolds, 2000; Townsend, 2007). Σε 

σχέση με την ποιότητα διδασκαλίας τονίζεται η σημασία κατανομής του χρόνου 

σε δραστηριότητες που αφορούν τόσο στην κατάκτηση νέων στόχων όσο και 

στην εμπέδωση των εννοιών και δεξιοτήτων που διδάσκονται.  

Ως εκ τούτου, σε κάποια γνωστικά αντικείμενα και σε κάποια σχολεία είναι 

πιθανό οι εκπαιδευτικοί να μπορούν να αντιμετωπίσουν αυτή την πρόκληση 

και να προσφέρουν ποιοτικά κατάλληλα μαθήματα σε 80 λεπτά ή γενικότερα σε 

δίωρα. Αυτό, όμως, δεν είναι δυνατό να γίνει από όλους τους εκπαιδευτικούς 

και σε όλα τα γνωστικά μαθήματα, όπως έχει ήδη φανεί και από έρευνες που 

έγιναν στην Κύπρο (π.χ. Kyriakides, Creemers & Antoniou, 2009). Παράλληλα, σε 

έρευνες που έγιναν σε πολιτείες των ΗΠΑ προς το τέλος της περασμένης 

δεκαετίας, υπήρχε η υπόθεση ότι με την αύξηση του χρόνου διδασκαλίας μιας 

περιόδου θα είχαμε καλύτερα μαθησιακά αποτελέσματα. Εντούτοις, οι 

πειραματικές έρευνες που έγιναν έδειξαν ότι η αύξηση αυτή είχε αρνητικές 

επιδράσεις (Slavin, 2008) και ότι η αύξηση της διδακτικής περιόδου οδηγεί σε 

λιγότερο καλά μαθησιακά αποτελέσματα (Seidel & Shavelson, 2007).   

   Προτείνουμε  το σύστημα  να κινηθεί σε πιο αποκεντρωτικούς μηχανισμούς,  

για να είναι πιο αποτελεσματικό. Αυτό διαφαίνεται και μέσα από τη 

βιβλιογραφία, όπου αποκεντρωτικά συστήματα που λαμβάνουν τα ίδια 

αποφάσεις για τον τρόπο οργάνωσής τους τείνουν να είναι πιο 

αποτελεσματικά. Παράλληλα, τα σχολεία θα μπορούν να μελετούν τις 

ιδιαιτερότητές τους, για να λαμβάνουν τις αποφάσεις για το πρόγραμμα των 

μαθημάτων τους. Το επιχείρημα αυτό συνάδει και με την άποψη των 

καθηγητών αγγλικής φιλολογίας, οι οποίοι υποστήριξαν ότι αν είχαν ειδική 

αίθουσα για τη διεξαγωγή του μαθήματος θα δέχονταν την ύπαρξη 

ογδοντάλεπτων μαθημάτων. Με την πρότασή μας ουσιαστικά η ύπαρξη και 
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ορισμένων ογδονταλέπτων- όχι υποχρεωτικά σε όλα τα μαθήματα και όλες τις 

σχολικές μονάδες- ούτε απαγορεύεται ούτε επιβάλλεται, εφόσον δεν 

επιφορτίζει τους εκπαιδευτικούς με υποχρεώσεις αύξησης των περιόδων 

διδασκαλίας και εφόσον το ΥΠΠ μπορεί να διασφαλίσει μια τέτοια διευθέτηση, 

μια και το θέμα της μείωσης των περιόδων διδασκαλίας δεν είναι μόνο 

εκπαιδευτικό.    

   Πρέπει, όμως, να παρατηρηθεί ότι η εισαγωγή 40λεπτων  περιόδων, αντί 

45λεπτων, στη Μέση Εκπαίδευση συνεπάγεται μείωση χρόνου για τα μονόωρα 

μαθήματα.  Η διευθέτηση αυτή μπορεί να φέρει σοβαρές στρεβλώσεις στο 

πρόγραμμα, σε περιπτώσεις, για παράδειγμα, των  μαθημάτων που 

διδάσκονται σε 3 περιόδους και που συνεπάγεται ότι η μονή περίοδος θα 

μπαίνει στο πρόγραμμα ανά 15θήμερο,  σύμφωνα με την πρόταση του ΥΠΠ, 

οπότε και με μια γιορτή στο ενδιάμεσο, το μάθημα θα γίνεται κάθε μήνα ή 

ακόμη και για  μαθήματα μιας περιόδου,  που προγραμματίζονται μια φορά την 

εβδομάδα και γίνονται, λόγω εκδρομών, γιορτών και εκδηλώσεων κάθε 

15θήμερο. Αυτό σημαίνει σημαντική απώλεια χρόνου διδασκαλίας.  

Η δομή του Γυμνασίου και οι περίοδοι διδασκαλίας 

Από την ΕΣΕ έχει τεθεί ως  ένα από τα κριτήρια για τη μελέτη της πρότασης του 

Υπουργείου  και η τάση που επικρατεί στις ευρωπαϊκές χώρες με βάση τη 

μελέτη του ΟΟΣΑ (OECD 2011) “ Education at a glance” και ειδικότερα το 

ποσοστό χρόνου διδασκαλίας των διαφόρων μαθημάτων, όπως εμφανίζεται 

στον Πίνακα D1.2b για το Γυμνάσιο (σ. 391) (Χανδριώτης, 2012).  

Στον Πίνακα 1 παρουσιάζεται η κατανομή των διδακτικών περιόδων στο 

Γυμνάσιο στις χώρες μέλη του ΟΟΣΑ, της ΕΕ και της Κύπρου. Τα στοιχεία όσον 

αφορά την υφιστάμενη κατανομή των διδακτικών περιόδων στο Γυμνάσιο και 

στο Λύκειο στα δημόσια σχολεία της Κύπρου είναι αυτά που υπάρχουν στην 

ιστοσελίδα του Υπουργείου Παιδείας και Πολιτισμού της Κύπρου.  
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Από τον Πίνακα 1 φαίνονται οι  παρεκκλίσεις στο υφιστάμενο ωρολόγιο 

πρόγραμμα, καθώς και στο προτεινόμενο από το ΥΠΠ σε διάφορα γνωστικά 

αντικείμενα σε σχέση με το τι ισχύει σε άλλες χώρες.  

Συγκεκριμένα, στην δεύτερη στήλη του Πίνακα 1 παρουσιάζεται το ποσοστό της 

κατανομής των διδακτικών περιόδων στο Γυμνάσιο με βάση τον ΟΟΣΑ , στην 

τρίτη στήλη το ποσοστό της κατανομής των διδακτικών περιόδων που ισχύει 

στην Ευρωπαϊκή Ένωση, στην τέταρτη στήλη το ποσοστό που ισχύει στην Κύπρο 

με βάση την υφιστάμενη κατανομή των διδακτικών περιόδων και στην πέμπτη 

στήλη παρουσιάζεται το ποσοστό με βάση την κατανομή που προτείνουμε.  

Τέλος στην έκτη και έβδομη στήλη φαίνονται οι διαφορές σε ποσοστά μεταξύ 

της προτεινόμενης κατανομής και του OECD και της υφιστάμενης κατανομής για 

κάθε γνωστικό αντικείμενο. 

Όπως φαίνεται και στον Πίνακα 1, οι αλλαγές που προτείνουμε είναι μικρές και 

δεν απέχουν πολύ ούτε από το OOΣA ούτε από την υφιστάμενη κατάσταση, 

καθώς δεν θεωρούμε, για λόγους πρακτικούς αλλά και θεωρίας της εισαγωγής 

αλλαγών, ότι μπορούν να γίνουν αμέσως τεράστιες αλλαγές. Έτσι οι εισηγήσεις 

που προκύπτουν από τη βιβλιογραφία για την οργανωτική αλλαγή, εστιάζονται 

στην αποτελεσματική επικοινωνία, στη σταδιακή εισαγωγή των αλλαγών και 

στον σχεδιασμό διαδικασιών διαχείρισης της αλλαγής για την αντιμετώπιση της 

αντίστασης (Paterson & Cary, 2002). 

 Παράλληλα, όμως, από τον Πίνακα 1 φαίνεται ότι η οποιαδήποτε απόκλιση 

στην πρόταση της ΕΣΕ από τα  ποσοστά των χωρών του ΟΟΣΑ είναι πολύ μικρή.  

Για παράδειγμα, στην περίπτωση των Μαθηματικών το ποσοστό που 

προτείνεται οδηγεί σε μείωση μόνο κατά 0.5% από το ποσοστό του OΟΣΑ και σε 

αύξηση κατά 2.6% σε σχέση με την υφιστάμενη κατανομή στην Κύπρο.  

Η πρότασή μας λαμβάνει, επίσης,  υπόψη τις ανάγκες των αποφοίτων τόσο για 

να ικανοποιήσουν τις προσωπικές τους κλίσεις όσο και για την επιλογή της 

ακαδημαϊκής τους πορείας, του επαγγέλματός τους και την ένταξη στην αγορά 

εργασίας, αφού  η εργοδότηση αποτελεί έναν από τους σημαντικότερους 

στόχους της εκπαίδευσης σε όλες τις χώρες.  
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Ταυτόχρονα, λαμβάνονται υπόψη οι πραγματικές ανάγκες των μαθητών, όπως 

φαίνονται από τα αποτελέσματα των μαθητών σε διάφορες εξετάσεις και σε 

διεθνείς έρευνες, όπου φαίνεται να υστερούν σε βασικές δεξιότητες σε 

μαθήματα, όπως τα Μαθηματικά, η Γλώσσα και οι Φυσικές επιστήμες, χωρίς, 

όμως, η εκπαίδευση αυτή να γίνεται εις βάρος της ευρύτερης παιδείας σε 

συγκεκριμένο πολιτιστικό συγκείμενο.   

Τέλος, προσπαθούμε να διατηρήσουμε ομαλή την κατανομή του χρόνου, έτσι 

ώστε ένα μάθημα να μην  διδάσκεται πολλές ώρες σε μια ηλικία μαθητών (πχ. 

δημοτικό) και καθόλου σε άλλη, για να συνάδει με τη διάσταση της συνέπειας.  

Έτσι, στόχος είναι και η κατά το δυνατόν πιο ομαλή μετάβαση από το δημοτικό 

στο γυμνάσιο.  

Στους Πίνακες 2 και 3 παρουσιάζονται  αντίστοιχα το υφιστάμενο ωρολόγιο 

πρόγραμμα Γυμνασίου και Κοινού κορμού Λυκείου και το προτεινόμενο, καθώς 

και οι αυξομειώσεις περιόδων σε ποσοστά. Η πρόταση γίνεται σε 40λεπτα. 

Άσκηση επί χάρτου για 45λεπτες περιόδους έδειξε ότι η μετατροπή δεν επιφέρει 

σημαντικές διαφοροποιήσεις.    

 

Ευέλικτο αναλυτικό και ωρολόγιο πρόγραμμα 

Τέλος, η πρόταση για ευέλικτο αναλυτικό και ωρολόγιο πρόγραμμα ( flexible 

curriculum) στο Γυμνάσιο, κατά σχολείο, το οποίο μπορεί να διαθέτει τις ώρες 

των μαθημάτων τα οποία ομαδοποιούνται ( π.χ. αρχαία και αρχαιογνωσία) κατά 

τις ανάγκες του μαθητικού πληθυσμού και το ιδιαίτερο περιβάλλον του σχολείου 

θα πρέπει να μελετηθεί, μέσα στα πλαίσια της σύγχρονης αποκεντρωτικής και 

δημοκρατικής εκπαίδευσης. Επίσης, στα πλαίσια του ευέλικτου ωρολογίου 

προγράμματος είναι δυνατόν να ελαφρυνθεί το υποχρεωτικό ωρολόγιο 

πρόγραμμα κατά δύο, για παράδειγμα, περιόδους και να διατίθενται οι περίοδοι 

αυτές  για εκπαιδευτικές παρεμβάσεις ανάλογα με τις ανάγκες της σχολικής 

μονάδας.    
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Η δομή του Λυκείου και οι επιλογές μαθημάτων 

Επιλογή μαθημάτων στην Α΄ Λυκείου 

Η ΕΣΕ προτείνει την επιλογή μαθημάτων, τεσσάρων συνολικά περιόδων, από 

την Α΄ Λυκείου, με το πέρας δηλαδή της εννιάχρονης εκπαίδευσης.    

Η πρόταση αυτή λαμβάνει υπόψη την ίδια την εμπειρία και τη βούληση των 

μαθητών του Λυκείου, οι οποίοι στην πρώτη αξιολόγηση του Ενιαίου Λυκείου  

(Έκθεση Κασσωτάκη) (1998, σ.105), σε ποσοστό 80% περίπου, δήλωσε ότι 

προτιμά να υπάρχουν επιλογές από την Α΄ Λυκείου.  Επιπρόσθετα, η Α΄ Λυκείου, 

με τις  επιλογές  τεσσάρων περιόδων, χωρίς να υποβαθμίζεται το κοινό 

πρόγραμμα γενικής παιδείας,  θα μπορεί να λειτουργεί ως τάξη 

προσανατολισμού στους κύκλους σπουδών και εμβάθυνσης της Β΄ και Γ΄ 

Λυκείου, αλλά κυρίως, και ως προεπιλογή κατεύθυνσης, η οποία θα ικανοποιεί 

τις κλίσεις και προτιμήσεις των μαθητών προς κύκλους σπουδών θετικών 

επιστημών, κλασικών σπουδών, οικονομικών κ.ο.κ. Επισημαίνεται, όμως, 

εμφαντικά ότι οι επιλογές του μαθητή στην Α΄ Λυκείου μπορεί να είναι και 

διερευνητικού, χαρακτήρα, που σημαίνει ότι ο μαθητής θα πρέπει να έχει το 

δικαίωμα αλλαγής μαθημάτων και άλλων επιλογών στη Β΄ Λυκείου. Η πρακτική 

αυτή προϋποθέτει ότι τα αναλυτικά προγράμματα Λυκείου είναι με τέτοιο 

τρόπο σχεδιασμένα, ούτως ώστε να δίνουν αυτή την ευκαιρία στους μαθητές.  

Λαμβάνοντας υπόψη τα πιο πάνω, το προτεινόμενο πρόγραμμα για την Α΄ 

Λυκείου και τα μαθήματα επιλογής φαίνονται στον Πίνακα 4, όπου 

παρουσιάζονται επίσης οι περίοδοι κοινού κορμού και επιλογών για τις τρεις 

τάξεις Λυκείου. 
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Δομή και Ωρολόγιο πρόγραμμα Β΄ και Γ΄ Λυκείου 

Πρωταρχική προϋπόθεση για αλλαγή της δομής και του ωρολογίου 

προγράμματος του Λυκείου είναι η αναδιαμόρφωση του συστήματος εισαγωγής 

στα Πανεπιστήμια, ώστε να συνάδει με  τους κύκλους σπουδών του μαθητή και 

τα εξεταζόμενα μαθήματα.  Σε καμιά περίπτωση δεν μπορεί να συζητείται 

αλλαγή δομής και βελτίωση ωρολογίου προγράμματος, χωρίς αντίστοιχη 

αλλαγή στο σύστημα εισαγωγής στα Πανεπιστήμια, όταν μάλιστα υπάρχουν 

διαπιστωμένες ανάγκες αλλαγής του περιεχομένου των κύκλων μαθημάτων, οι 

οποίες επηρεάζουν τις επιλογές του μαθητή για σπουδές.   

 Η  κατανομή μαθημάτων που προτείνεται από την ΕΣΕ στους  διάφορους 

συνδυασμούς/ κατευθύνσεις  θεμελιώνεται σε δύο κριτήρια, πρώτο της 

συνάφειας των μαθημάτων εντός του συνδυασμού και δεύτερο της 

συμβατότητας σε γενικές γραμμές με τις απαιτήσεις για εισαγωγή σε διάφορα 

πανεπιστήμια.  

 

Η ΕΣΕ θεωρεί ότι η προσφορά μαθημάτων περιορισμένης και ελεύθερης 

επιλογής στη Β΄ και Γ΄ Λυκείου είναι προς την ορθή κατεύθυνση, εφόσον 

ικανοποιεί τα ιδιαίτερα ενδιαφέροντα, τις κλίσεις και τον επαγγελματικό 

προσανατολισμό των μαθητών.  Τα προτεινόμενα, όμως, μαθήματα 

περιορισμένης και ελεύθερης επιλογής πρέπει να περιοριστούν δραστικά, 

δεδομένου μάλιστα ότι μια από τις μεγαλύτερες αδυναμίες του υφιστάμενου 

προγράμματος  είναι οι απεριόριστες επιλογές που προσφέρει.  

Επίσης, στα προγράμματα εμβάθυνσης οι προτάσεις και ομαδοποιήσεις από το 

ΥΠΠ δεν δικαιολογούνται με τρόπο που να ικανοποιείται οποιοδήποτε από τα 

κριτήρια θεωρητικού ή επαγγελματικού προσανατολισμού, συνάφειας 

επιστημών, κ.ο.κ.   

Στη συνέχεια παρουσιάζονται δύο προτάσεις για το ωρολόγιο πρόγραμμα και τη 

δομή της Β΄ και Γ΄ Λυκείου, η βασική πρόταση της ΕΣΕ ( Πίνακας 5) σύμφωνα με 

την οποία τα μαθήματα εμβάθυνσης οργανώνονται σε τρία 6ωρα (3 μαθήματα Χ 
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6 περιόδους διδασκαλίας), καθώς και μία εναλλακτική πρόταση με την 

οργάνωση των μαθημάτων εμβάθυνσης σε τέσσερα 5ωρα.     

Στην Πρόταση 1, τη βασική πρόταση της ΕΣΕ (Πίνακας 5),  προτείνεται όλα τα 

μαθήματα εμβάθυνσης να είναι τρία, ούτως ώστε να μπορούν, μαζί με τα Νέα 

Ελληνικά, να αποτελούν και τα μαθήματα πρόσβασης στα ΑΕΙ (Παναγίδης, 

2012). Παρενθετικά αναφέρεται ότι με βάση το σύστημα πρόσβασης στα ΑΕΙ, 

που τελικά θα ισχύσει, και για μεγαλύτερη ευελιξία, είναι δυνατό να απαιτηθεί, 

ανάλογα με τον κλάδο σπουδών,  ένα από τα μαθήματα  πρόσβασης να είναι και 

μάθημα κοινού κορμού ( π.χ. δάσκαλοι από την κλασική κατεύθυνση να 

χρειάζονται και μαθηματικά κοινού κορμού ή από τη θετική κατεύθυνση να 

χρειάζονται και αρχαία ελληνικά κοινού κορμού).  

Η ΕΣΕ προτείνει, επομένως, για κάθε συνδυασμό τρία μαθήματα εμβάθυνσης, 

τα οποία θα διδάσκονται σε έξι περιόδους και ένα μάθημα δύο περιόδων από 

περιορισμένο κατάλογο μαθημάτων ενδιαφέροντος, τα οποία δεν 

περιλαμβάνονται στο υπόλοιπο ωρολόγιο πρόγραμμα και επομένως δεν 

αυξάνουν τις περιόδους διδασκαλίας των μαθημάτων κοινού κορμού ή 

περιορισμένου ενδιαφέροντος.    

Στον Πίνακα 6 παρουσιάζονται τα μαθήματα ενδιαφέροντος για τη Β΄ και Γ΄ 

Λυκείου. 

Στη δεύτερη πρόταση, Πρόταση 2 (Πίνακας 9), τα μαθήματα εμβάθυνσης 

οργανώνονται σε τέσσερα 5ωρα (4Χ5=20 περίοδοι).  Στη Β΄ Λυκείου, μόνο, 

προτείνεται μείωση των μαθημάτων κοινού κορμού σε 18 αντί 20 (Πίνακες 7 και 

8) και προστίθεται επιλογή ενός μαθήματος με δύο περιόδους διδασκαλίας από 

τα μαθήματα ενδιαφέροντος (Πίνακας 10).  

Τα προτεινόμενα μαθήματα με νεόκοπες ονομασίες, όπως Μαθηματικά και 

Φυσική για κοινωνικούς σκοπούς κ.ά., δεν έχουν ουσιαστικό περιεχόμενο ούτε 

και δόκιμη ονομασία. Είναι κατανοητό ότι η εισήγηση αποβλέπει στο να 

διαφοροποιηθεί το περιεχόμενο από τα ταυτώνυμα  μαθήματα (Μαθηματικά 

και Φυσική) στο πρόγραμμα, ούτως ώστε να μη θεωρούνται συνέχεια ύλης, 
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αύξηση φόρτου και βαθμού δυσκολίας. Όμως, αυτό θα πρέπει να 

διαφοροποιηθεί στα αναλυτικά προγράμματα των μαθημάτων.     

Στον Πίνακα 8 παρουσιάζεται η δομή του Λυκείου με βάση την πρόταση 2.  

Διευκρινίζεται ότι οι περίοδοι διδασκαλίας της επιλογής μαθήματος 

εμβάθυνσης θα προστίθενται στις περιόδους που διδάσκεται το ίδιο μάθημα 

στον κοινό κορμό Β΄ και Γ΄ Λυκείου.   

- Τα τεχνικά Λύκεια  

Δεν είναι δυνατόν να κωδικοποιήσουμε, σε αυτή τη φάση, τη ροή του 

μαθητικού πληθυσμού προς τους δύο τύπους λυκείου, Γενικό και το 

Τεχνολογικό, ή προς τα προγράμματα εμβάθυνσης. Είναι γεγονός ότι τα 

προγράμματα εμβάθυνσης και επιλογής, καθώς και τα αντίστοιχα λύκεια 

(Γενικό/Τεχνικό), συγκροτούν σήμερα κοινωνικές κατηγορίες μαθητών – 

μαθητριών, με βάση, κυρίως, την κοινωνικο- οικονομική  τους προέλευση και 

την αντίστοιχη κοινωνική υπόληψη των προγραμμάτων. Στις προτάσεις του ΥΠΠ   

δεν έχουν τεθεί οποιεσδήποτε ασφαλιστικές δικλίδες – οι οποίες, βέβαια, δεν 

προκύπτουν απλώς από τα αναλυτικά και τα ωρολόγια προγράμματα – ούτως 

ώστε η ενιαία εκπαίδευση να μην παραμένει στο επίπεδο ρητορικής.   

Η ΕΣΕ παρατηρεί ότι η ενοποίηση γενικής και τεχνικής εκπαίδευσης είναι 

πρωτίστως θέμα αναλυτικών προγραμμάτων και δομής και όχι μεταφοράς και 

διασποράς μαθητών του γενικού λυκείου και της τεχνικής σε όλα τα σχολεία, 

διασπορά η οποία, για να μπορεί να γίνει σε μελλοντικό στάδιο, χρειάζεται 

υποδομή και εργαστήρια, ούτως ώστε να καλύπτει όλες τις επιλογές.  

Επομένως, η ΕΣΕ προτείνει όλα τα μαθήματα κοινού κορμού να  είναι τα ίδια για 

τα γενικά και τεχνικά λύκεια και να προστεθούν στους συνδυασμούς 

εμβάθυνσης και συνδυασμοί τεχνικής κατεύθυνσης (τρία εξάωρα ή τέσσερα 

5ωρα για κάθε συνδυασμό).  Επίσης στην Α΄ Λυκείου οι 4 ώρες κατεύθυνσης να 

δίνουν τη δυνατότητα επιλογής μαθημάτων και τεχνικής εκπαίδευσης.  Εν πάση 

περιπτώσει, οι επιλογές αυτές και η δομή των γενικών και τεχνικών λυκείων 
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είναι προφανές ότι είναι θέμα που θα πρέπει να μελετηθεί και σε συνεργασία 

με την ΟΛΤΕΚ.       

- Τα απογευματινά μαθήματα 

Τα απογευματινά μαθήματα έχουν δοκιμαστεί και στο παρελθόν και δεν δίνεται 

καμιά βάσιμη αιτιολογία για την επαναφορά τους ή την ανάγκη επέκτασης του 

χρόνου παραμονής των μαθητών στο σχολείο. Αντίθετα στην   Έκθεση του ΟΟΣΑ 

“Education at a glance” (2011, Box D1.2,σ.385) διαπιστώνεται ότι τα 

απογευματινά μαθήματα σε καμιά χώρα του ΟΟΣΑ δεν έχουν αποδώσει. 

Ιδιαίτερη αναφορά γίνεται στην εν λόγω έκθεση του ΟΟΣΑ για τα μαθήματα 

προς αλλοδαπούς, τα οποία, επίσης, διαπιστώνεται ότι είναι αναποτελεσματικά 

κατά τις απογευματινές ώρες.     

Η πρόταση για Ζώνη Ενίσχυσης με υποχρεωτικά μαθήματα σε αλλόγλωσσους τις 

απογευματινές ώρες μεταθέτει την ανάγκη δημιουργίας Τάξεων Υποδοχής για 

αλλόγλωσσους (EUMC, 2004),  πρακτική επιτυχημένη σε πλείστες ευρωπαϊκές 

χώρες, και αναγκάζει τη διατήρηση του θεσμού του «ακροατή», ο οποίος στην 

πράξη αποδείχτηκε θεσμός περιθωριοποίησης των αλλόγλωσσων και μείωσης 

της ποιότητας διδασκαλίας στις τάξεις.  

ΕΠΙΛΟΓΙΚΑ 

Όπως έχουμε διευκρινίσει, το ΩΠ από μόνο του δεν συνιστά αντικείμενο ανάλυσης, 

εκτός και αν ενταχθεί στο ευρύτερο πλαίσιο της συντελούμενης συζήτησης και 

διαλόγου για την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση στην Κύπρο. Η σχετική προβληματική 

και οι αλλαγές που μας απασχολούν είναι πληρέστερες, όταν συνεκτιμηθούν και τα 

ακόλουθα σημαντικά ζητήματα: 

1. Η εισαγωγή οποιωνδήποτε αλλαγών στη σχολική μονάδα δεν πρέπει να 

γίνεται βεβιασμένα ούτε χωρίς επαρκή παιδαγωγική, επιστημονική ή άλλη 

τεκμηρίωση. Για τον εκπαιδευτικό της πράξης οι γενικευμένες αλλαγές, 

χωρίς την κατάλληλη προετοιμασία και τη συμμετοχή του στην 

προβληματική του αναλυτικού και ωρολογίου προγράμματος, είναι 

αιφνιδιαστικές και αποξενωμένες από τις παιδαγωγικές παραμέτρους, τις 
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οποίες ο εκπαιδευτικός στη σχολική μονάδα καλείται στην ουσία να 

εφαρμόσει, πέρα από το να υπακούει στον ήχο του κουδουνιού, για να 

είναι παρών στην τάξη και να ελέγχει την παρουσία των μαθητών.  

2. Οι εκπαιδευτικές οργανώσεις, οι εκπαιδευτικοί και η ευρύτερη κοινωνία, 

παρόλο ότι έχουν εκτεθεί κατ΄ επανάληψη στην εκδοχή ότι «εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση είναι η μεταρρύθμιση των αναλυτικών προγραμμάτων», 

συνειδητοποιούν ότι η δυναμική της μεταρρύθμισης και η ουσιαστική 

εφαρμογή της είναι άμεσα συνδεδεμένη με όλα τα μεγάλα- και ανέγγιχτα 

προς το παρόν- μεγάλα εκπαιδευτικά ζητήματα, όπως παιδαγωγική παιδεία 

και επιμόρφωση, αξιολόγηση εκπαιδευτικού, Παιδαγωγικό Ινστιτούτο, 

εξετάσεις για εισδοχή στα ΑΕΙ, συνεχής αξιολόγηση των εκπαιδευτικών 

αλλαγών και ανατροφοδότηση. 

3. Η εκτίμησή μας είναι  ότι δεν διαθέτουμε σήμερα συγκροτημένη, συνολική 

και θεμελιωμένη άποψη για τα ΑΠ που έχουν εκπονηθεί. Δεν φαίνεται να 

υπάρχει φορέας, όπως το ΠΙ ή η Επιτροπή Προώθησης των νέων ΑΠ , που να 

έχει επιστημονικά τεκμηριωμένη άποψη για τον τρόπο με τον οποίο οι 

όποιες αρχές δόμησης των νέων ΑΠ αντανακλώνται με ενιαίο τρόπο από 

βαθμίδα σε βαθμίδα ή από αντικείμενο σε αντικείμενο. Γι αυτό το λόγο 

προτείνουμε Ex Ante αξιολόγηση των νέων ΑΠ που έχουν εκπονηθεί, και τη 

διασφάλιση ότι είναι πράγματι έγκυρα και αξιόπιστα, μπορούν δηλαδή να 

επιτύχουν εκείνο για το οποίο έχουν σχεδιαστεί. Στα πλαίσια αυτά είναι 

απαραίτητη η ανάπτυξη θεσμών και μηχανισμών συνεχούς 

παρακολούθησης της εφαρμογής των αναλυτικών και ωρολογίων 

προγραμμάτων και της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών.  

4. Προτείνουμε, επίσης, να συμφωνηθεί μια επιστημονικά αποδεκτή 

διαδικασία  για την παραγωγή υλικού και τη συγγραφή διδακτικών 

εγχειριδίων, τα οποία παρατηρούμε ότι αναρτώνται και αποσύρονται με τη 

λογική της δοκιμής αποτυχίας, δοκιμής επιτυχίας, μιας δηλαδή εμπειρικής 

και αντιδεοντολογικής μεθοδολογίας. Κρίνουμε ότι   αυτό που συμβαίνει, 

ώστε  μέλη των επιτροπών των επιμέρους γνωστικών αντικειμένων να είναι 

και μέλη της ομάδας παραγωγής υλικού και μέλη των επιμορφωτικών 



Επιστημονική Συμβουλευτική Επιτροπή-Μάιος 2012  36 

 

ομάδων δημιουργεί ένα αρκετά «κλειστό» σύστημα που δεν ευνοεί τον 

εμπλουτισμό και τη διορθωτική παρέμβαση από άλλους που δεν 

ταυτίζονται με ό τι έχει παραχθεί   

5. Θεμελιώδες ζήτημα είναι η παιδαγωγική παιδεία και επιμόρφωση των 

εκπαιδευτικών, η οποία δεν έχει ακόμη συζητηθεί, μια και η ως τώρα 

ενημέρωση δεν μπορεί να θεωρηθεί ότι είναι το ζητούμενο.  Η εφαρμογή 

νέων αναλυτικών και ωρολογίων προγραμμάτων χωρίς πρόνοια για 

επιμόρφωση συνεχή, συστηματική, ευέλικτη προς τις ανάγκες των 

εκπαιδευτικών και σε συνδυασμό με την πράξη της σχολικής μονάδας, δεν 

εγγυάται την ουσιαστική εκπαιδευτική μεταρρύθμιση. Είναι άλλο θέμα, 

βέβαια, η αξιοποίηση της επιμόρφωσης για την εισαγωγή των νέων ΑΠ στα 

σχολεία και άλλο θέμα η μεταρρύθμιση του ίδιου του θεσμού της 

επιμόρφωσης. 

6. Επιπρόσθετα, φαίνεται να μην έχει δεόντως προσεχθεί ότι η εκπαιδευτική 

μεταρρύθμιση δεν εξαντλείται στην ανάπτυξη αναλυτικών και ωρολογίων 

προγραμμάτων και το γεγονός ότι αν αυτά δεν υποστηριχθούν από όλους 

τους υπόλοιπους μηχανισμούς στήριξης, δεν θα οδηγήσουν σε ουσιαστική 

και εις βάθος αλλαγή.     

7. Οι οποιεσδήποτε αλλαγές στην εκπαίδευση πρέπει να δοκιμάζονται πρώτα 

σε συστηματική επιστημονική πιλοτική εφαρμογή, για να μην 

χρησιμοποιούνται στην ουσία οι μαθητές και οι εκπαιδευτικοί χωρίς 

προετοιμασία και ελεγχόμενες για την αποτελεσματικότητά τους αλλαγές, 

ιδιαίτερα σε θέματα αναλυτικών, ωρολογίων και δομής της εκπαίδευσης.  

 

Τέλος, η ΕΣΕ παρατηρεί ότι είναι φανερό ότι έχουν δρομολογηθεί σημαντικές 

εκπαιδευτικές αλλαγές στην Κύπρο. Πολλά, ωστόσο, ζητήματα εκκρεμούν, με 

αποτέλεσμα να αφήνουν την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση ανοικτή σε 

παλινδρομήσεις και εκκρεμότητες. Τα χαρακτηριστικά κατακερματισμού και 

αποσπασματικότητας που παρατηρούνται, όπως είναι η ανάπτυξη των 
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επιμέρους προγραμμάτων, χωρίς ωρολόγιο πρόγραμμα στο Γυμνάσιο, το 

μπόλιασμα των νέων αναλυτικών προγραμμάτων, χωρίς πιλοτική εφαρμογή, η 

πληροφόρηση των εκπαιδευτικών αντί της παιδαγωγικής τους επιμόρφωσης, η 

τακτική «της δοκιμής και απόσυρσης» χωρίς την εκ των προτέρων  εγκαθίδρυση 

μηχανισμών αξιολόγησης και διασφάλισης ποιότητας  είναι λίγα από τα θέματα 

που έχουν συνδεθεί με την εκπαιδευτική μεταρρύθμιση και την αποτελεσματική 

εφαρμογή της, όπως και το υπό εξέταση θέμα του ΩΠ και της δομής της 

εκπαίδευσης.  
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